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narativu v kvalitni vychozi edukaéni material, jenZ umozni zakdm kvalitni
a hodnotné ¢innosti. Vzhledem k bohatstvi materialu, ktery pedagogovi mtze
narativ nabidnout, je pro pedagoga dulezité ujasnit si cile, protoze mu to
pomize pri utfidéni tohoto materialu, pomiize mu to nalézt situace, akcen-
tovat vyznamy, pomudze mu to pti tvorbé pribéhu pro lekci. Vhodné stanove-
né zacileni lekce pomaha i hlubSimu prozkoumavani nastolenych konceptd,
udrzeni jednoty lekce, pomaha pii vybéru skute¢nosti vnesenych do procesu,
pii vybéru metod, pri fizeni reflexe atd. Pedagog by vsak mél pocitat s moz-
nou proménou cilli v procesu a byt na ni pripraven. Stanovené cile by tak mély
umoznit spolutvorbu a aktivitu zZaka pti hledani cest, vyznamu a smyslu.

Volba textu

Rozhodujicim okamzikem pro pripravu lekce je nalezeni textu. Text muze
nabidnout ucebnice (Citanka), déti, studenti, kolega... Text mlize objevit sam
pedagog, a to zcela cilen€ — hleda urcity text urcitého zanru, od urcitého auto-
ra, s ur¢itym tématem, s védomim cile pro skupinu — se s nim setka ndhodné.
Pedagog nebo déti tak mliZze nebo mohou hledat text s védomim konkrétni-
ho cile ¢i konkrétnich cilt (napt. chceme pracovat na tématu sourozeneckych
vztahtl a hleddme k tomuto tématu vhodny text), nékdy v§ak mize nalezeni
textu predchazet cilovému zaméreni lekce (pedagog nalezne nebo déti prine-
sou zajimavy text, a teprve na jeho zakladé uvazuje pedagog sdm nebo spolu
s détmi o cilovych kategoriich, moznostech prace napt. smérem k inscenovani,
prezentizaci, prednesu nebo nedramatickym aktivitam, tfeba vytvarnym...).

Jista varovdni pro praci metodami dramatické vychovy pro proces prezen-
tizace textu dava Eva Machkova (2000), ktera vyjmenovava urcité principy,
slozky a prvky literatury, které znesnadnuji jeji vyuziti v dramatické vycho-
vé: lyri¢nost, idylicnost, prevaha psychologie, prevaha dekorativnich prvkii,
prevaha déju lidskych, ale nedramatickych, prevaha vécnych prvkii a infor-
maci, ¢asovd rozsdhlost, hromadnost déjii, ndrocnost a stylizovanost jazyka,
hra se slovy, asociativni metody, filozofické ladéni. Eva Machkova sice sledu-
je opacény pristup k problematice textu a dramatické vychovy — text jako pro-
stfedek dramatické vychovy — nezli tato prace, ji uvadéné prvky vsak mohou
upozorinovat na obtiznost literarniho textu pro zpritomnéni nékterych jeho
skute¢nosti psychosomatickym modelovanim. Vysledkem tohoto zjisténi ale
nemusi byt odloZeni textu, nebot text je jen jednou rovinou narativu, peda-
gog muZe nalézt obsahy pro préci v rovinach jinych.
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Vzhledem k uplatnéni metod dramatické vychovy pfi praci s textem se

uvazovani ucitele nad textem muzZe ubirat nasledujicimi sméry:

— text je vhodny k dramatickym aktivitam sdm o sob¢, obsahuje dramatic-
ké situace zaméfené na lidské jednani a vztahy, neni zatézkan vySe uve-
denymi principy nebo rysy — takovyto text miize byt dobrym zakladem
struktury lekce, ktera pocita s propojenim epickych forem a metod pra-
ce (vypravéni, ¢teni) a metod dramatickych (hra v roli) jako strategické-
ho principu stavby lekce

— text jako celek neni vhodny k dramatickym aktivitdm, nékteré z jeho
slozek v8ak nabizeji moznosti vhledu prostiednictvim metod dramatické
vychovy (postava, urcita situace, skutecnosti a jevy doby, prostredi...)

— text neni vhodny pro vyuZiti metod dramatické vychovy — v takovém
pripadé:

a) muze byt motivaci k hoding, jez s takovymi aktivitami pocita — tento
typ préce s textem neni prezentizaci, v ni se pocita s prolnutim ver-
balnich, epickych forem sde€leni a sdileni i forem vychazejicich z rolové
hry, psychofyzického modelovani, zptitomnéni fikce ve hie ve vyzna-
move provazané strukture lekce

b) metody dramatické vychovy vytvdreji cestu k textu — pii takovém-
to zptsobu uplatnéni metod dramatické vychovy stoji text na konci
cesty, predchazejici aktivity vytvareji zdzemi pro jeho hodnotné&jsi pti-
jeti (aktualizaci tématu, budovanim predstav, zpfitomnovanim dobo-
vych skute¢nosti, faktli ze zivota autora apod.); i v tomto pripadé jde
0 samostatné vystavéné celky umisténé za sebe, z nichz prvni vytvari
cestu k druhému

¢) pedagog najde obsahovou oporu pro praci v lekci v jinych rovindch
narativu, neZ je rovina vypraveéni a jeho prezentace v textu

d) pedagog voli jiné zpiisoby prdce vhodné pro praci s takovymto textem
(prosté Cteni, komentované Cteni, vytvarné metody, metody textové
analyzy, metody zaloZené na hre se slovy, vlastni tvorbé atd.)

Jako priklad neprolinajiciho spojeni literdrniho textu a metod dramatic-
ké vychovy miize slouzit ndsledujici priklad z praxe. V jedné tiidé za mnou
prisla divka s pocitem ukrivdéni a nespravedinosti: Déti pracovaly s pohdd-
kami, prdce smérovala k vlastni tvorbé ve dvojici. Lucka se podilela na prv-
ni fdzi prdce, potom vSak onemocnéla. Jeji kamarddka ji navstivila doma,
spolu jeSté nékteré véci domyslely. Dalsi dvouhodinovy blok, kdy jsme prdci
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dokoncovali, Lucka chybéla, jeji kamarddka prdci dokoncila, pricemz ji vydd-
vala za svou (i ndmétem). To povazovala Lucka za velkou nespravedinost.
Lucku jsem upozornil na to, Ze miij vstup do jejich konfliktu by jejich kama-
rddstvi prili§ nepomohl, ale Ze se k problému vrdtim trochu oklikou, treba to
pomiize. Vysel jsem z textu Karla Capka Vynalezce (byl uverejnén také v jed-
né z Citanek), ktery je sdm o sobé nevhodny k dramatickym aktivitdm. Je
zaloZen na hre se slovy a nonsensové poetice, neobsahuje dramatické situace.
Motivoval nds v§ak k dalsi prdci. Déti ve dvojicich vytvdrely ndvrhy vyndlezii
na stejném principu ,vynalézdni“, ktery je uveden v textu. Hrdli jsme si tedy
se slovy, déti pracovaly ve dvojicich, stejné tak i potom své vyndlezy prezen-
tovaly pred ,,patentovym uradem* (ucitel-urednik). V dals§im dvouhodinovém
celku v§ak byl nastolen novy problém: autorstvi vyndlezu. Déti byly sezndme-
ny s pripadem, kdy byl vyndlez prihldSen jedinym vyndlezcem, ke spoluautor-
stvi se vSak pozdéji prihldsil i dalsSi vyndlezce. Dostaly do skupin materidly,
hodina se odehrdla jako soudni proces s rozdélenim na tym obhdjct (hdjili
prvniho vyndlezce), Zalobcti a porotu, Lucka byla v tymu obhdjcii: hdjila prd-
vo vyndlezce prihldsit vyndlez pod svym jménem (v zdvéru dokoncoval prdci
sdm a bez jeho zdvérecné prdce by vyndlez v této podobé nevznikl), jeji kama-
rddka ve skupiné Zalobcu. Jd jsem byl v roli soudce, mél jsem prdvo proces
prerusit, doplnit dalsi fakta ze spisu apod. Spor ukoncilo rozhodnuti poro-
ty a spolecnd reflexe.

Dtlezitou skute¢nosti vybéru textu vhodného pro nami navrzeny zptsob
prace s nim je védomi, zda skupina text zna (nebo muze znat), nebo prav-
dépodobné nezna. Pokud chce pedagog pracovat s textem, ktery skupina
znd, ma v zasad¢é dvé moznosti: Ponechat text v podobé¢, v jaké je, a nabid-
nout jisty typ prace, ktery se znalosti textu pocita (dramatizace, inscena¢ni
proces, prednes...). To jsou cesty, které jsou pro proces dramatické vychovy
dualezité, tato prace se vSak vztahuje k cestam jinym. V pripad€ prezentizace,
kdy predpokladame postupné odkryvani narativu a jeho vyznamu, musime
v piipadé znamého textu nalézt v narativu, jehoz je text soucasti, nové obsa-
hy, umoznit tcastniklim jiné zpisoby nahlédnuti do svéta textu znamého ¢i
do svéta jim inspirovaného.

Zasadni je pro nas védomi, Ze text je branou do jinych rovin a v této chvi-
li mdzeme zazivat svobodu vyprav za hranice textu. Jsou to okamziky, kdy
se mizeme od textu odpoutat, ale stale byt v jeho prostoru. Narativ se nam
odkryva ve své bohatosti...
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Hledani v textu a za textem

Pokud pedagog vybere text, mize spolu s nim prochazet dlouhou fazi hle-
dani v ném i ,,za nim“, fazi ,ziti“ textem. V této chvili jesté nemusi vznik-
nout potreba transformace obsahu textu v obsahy lekce. Tato faze nam muze
pomoci zodpovédét otazku, zda to budou skutecnosti textové, které urci
tematické smérovani lekce, nebo zda to budou skute¢nosti nalezené v jinych
rovinach narativu. Je to stav, kdy nés text oslovi, jsme si védomi jeho kva-
lit literarnich i kvalit souvisejicich s procesem, 1aka nas, provokuje, zajima...

V této fazi nechame text v sob¢ zit, ale pronikame i za textovou rovinu
narativu. Nosime jej v sobé&, opétovné ho vypravime, vizualizujeme, znovu
a znovu ¢teme, hleddme témata, situace, motivy, postavy. Je to t€Zko pojme-
novatelnd faze zrani textu v nés. Text nas pritahuje, zaroven nas vS§ak mnoh-
dy prestava uspokojovat. Klade otazky, vyzvy, ale ¢asto nenabizi odpovédi.

Naésledujici kapitoly mohou byt pro ¢tenare jistou pomoci pii pronikani
do narativu, pii hledani obsahii”. Jsem si viak védom toho, Ze je tato cesta
mnohdy intuitivni, imaginativni a jeji usporadanost mtze byt nékym vnimana
jako cosi blokujiciho. Takovyto ¢tenar necht prijme nasledujici nabidku cest
za obsahy jako inspiraci, obohaceni cest vlastnich, ovéfenych jim samym...

Dtlezité je byt si védom toho, Ze struktura narativu jde za hranice rovin
vypravéni—text, otevird nové moznosti pristupu k textu a v nalézani name-
ta, témat, obsaht. Pedagog muze nalézt skutecnosti, fakta, déje, které jsou
inspirativni pro proces, mize nalézt nové souvislosti, nové pribéhy v ptivod-
nim narativu... Tyto skutecnosti potom miZe vnést do lekce nebo si miize byt
védom potencialu jejich hledani a dotvareni v procesu samém.

Zakladni okruh obsahd poskytuje text. V. mnoha v této praci uvadénych
lekcich je opora v textovém materialu zasadni. AvSak, jak jsem jiZ zminil dri-
ve, je odkryti dalSich rovin — at uz je ucitel predklada sdm v jim vytvoreném
pribéhu lekce, nebo umozni jejich odkryvani ti¢astnikim v procesu samot-
ném — dulezité pro hlubsi pochopeni témat, bohatstvi kontext. Text prezen-
konstruovani piribéhu. Je méritkem platnosti faktd nalezenych v roviné pri-
behu nebo mozné platnosti skute¢nosti, jevli, d€jli, souvislosti nalezenych

* Slovo ,,obsah® pouzivam v této praci jako kategorii didaktickou, nikoli literarni. Obsahem
rozumim fakta, skute¢nosti, déje, jez jsou nabidnuty zakové aktivité nebo je zak diky své akti-
vité aktualizuje ¢i vytvori.
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v roviné déni. Mnohdy vSak v lekci zamérné pracujeme s fakty, ktera takto
neobstoji. V takovém pripadé by v§ak mélo byt ucastnikim zrejmé, Ze sméru-
jeme k jinému cili, napr. k hlubsSimu prozkoumdni tématu, souvisejictho pribe-
hu, jiného thlu pohledu, diisledkii apod.

Hleddni v roviné vyprdvéni a v roviné prezentace vyprdvéni — textu
Vypravéni prezentované textem nabizi zakladni okruh tematickych
prvka — ndmét, témata, hlavni i dil¢i ¢i vedlejsi, vypravéce a postavy s jejich
vztahy, motivy, perspektivu a autorsky zameér, prostor a ¢as.

Predev$im vsak text nabizi jazykovy material — urcity slovnik, stavbu vét
a jazykovy styl, obraznost jazyka atd. Verbalizace vypravéni do podoby textu je
v pripadé uméleckého textu procesem estetizace. Chceme-li zachovat v nasSem
modelu ¢innostni a prozitkové prace s uméleckym narativem jazykové kvality
textu, je tfeba zvolit takovou strategii prace s textem, kterd to umoznuje. Jsou
to takové strategie, které pocitaji se zachovanim textu v jeho ptivodni podo-
bé (viz kapitolu Komponovdni lekce, tvorba scéndre — Strategie). Nékdy vsak
muiZeme pro préci vyuZit pouze urcitych prvkd jazykové struktury textu.

V lekci Antigoné je napr. vyuZzito dialogii v takové podobé, v jaké je nabizi
Sofokliiv dramaticky text. Tyto dialogy jsou soucdsti urcitych hernich aktivit.

Uchopeni a pochopeni estetickych hodnot jazyka jsou pro Ctenare tézsi
v tom, ze nékteré jazykové kvality jsou smysloveé bezprostiedni (kupft. ono-
matopoické, rytmické), ale napt. vytvareni obrazl prostiednictvim jazy-
ka takto bezprostfedni neni. Konkrétni skute¢nost a s ni spojené zazitkové
konotace mohou pomoci oteviit cestu k vnimani umeéleckého obrazu vytvare-
ného slovem. Pro pedagoga je védomi této skutecnosti velmi diilezité — vede
ho pfi praci s textem k nabidce takovych aktivit, jezZ pomahaji détem pocho-
pit uméleckou hodnotu obrazu vytvareného slovem, a to na zakladé vlastni
tem, nebo jeji vytvoreni v n€jaké aktivité lekce jsou cesty k apercepci textu,
tedy nejen porozumeéni textovému materialu, ale také jeho pochopeni. Zku-
Senost, tedy zazité, prozité, zreflektované a kontextualizované deéni, at uz
vznikla nové z ¢innosti v samotném procesu, nebo aktualizovana z minulosti
subjektu a s ni spojené zazitkové konotace, umozni bohatsi konstrukci obra-
zu vytvareného slovem, ktery s touto zkuSenosti souvisi.

Nekteré jazykové kvality mohou byt impulzem pro urcité aktivity, kte-
ré v dramatické vychové vnimame spiSe jako pomocné, priipravné ¢i dopln-
kové. MuzZeme napft. vyuzit rytmu folklornich fikadel v rytmickych hrach,
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stylistickou figuru pro vlastni tvorbu (napt. psani basn¢, jez je zaloZena
na anafofe), obraznost jazyka vyjadrit zvukem nebo malbou apod.

Kromé tematickych a jazykovych prvkl nabizi text, presnéji vyprave-
ni prezentované textem, jistou kompozici. Kompozice lekce miize kopiro-
vat kompozici vypravéni v textu, nékdy miize kompozice textu urcit i aktivity
skupiny a jeji vlastni tvorbu.

Hleddni v roviné pribéhu

V n¢kterych lekcich pracuje pedagog a ti¢astnici s obsahy nalezenymi v nara-
tivni struktufe i mimo textovou rovinu a rovinu vypravéni — v roviné pribéhu
a déni. Pri praci s textem Casto vychazime z explicitné vyjadienych ,fak-
ta“, at uz je vnimame v jistém kompozi¢nim usporadani v rovin¢€ vyprave-
ni (a jeho prezentace), nebo v jejich ,,prirozeném* radu v roviné pribéhu. Zda
se tedy, ze hledani obsahd v roviné pribéhu nas od textu neoddali. Dokon-
ce by se mohlo zdat, Ze nas tato cesta vede k ochuzeni — pribéh napf. abstra-
huje od stylu textu, jazyka, tedy vyrazn¢ estetizujicich slozek textu. V jistém
smyslu ano. Na druhou stranu je vSak jistym ochuzenim vnimat literaturu
jen jako krasu (psanych) slov a jejich vztahd. Cesta do rovin pfibéhu a déni
nas vede ke krase vyznamd, témat.

Dalsim dtvodem, pro¢ podniknout cestu do dalSich rovin narativu, je
uplatnéni hry v roli. Pro tuto hru, pro byti a jednani hract v ni, mohou byt
textové skute¢nosti nedostate¢né. Hra¢ potiebuje znat vice — motivace, okol-
nosti, predchozi udalosti, skutky, zameéry..., aby na jejich zakladé jednal
v roli. Potfebuje oporu, kterou nékdy text neposkytuje (napft. tim, Ze nékte-
ré fakta sml¢i nebo je neakcentuje, nerozvine apod., pro rolovou hru vsak
mohou byt dilezit4).

V lekci UraSima je uvodni ¢dst vénovdna UraSimovi a jeho rodi¢im. Hrd-
Ci vytvdreji konkrétni situace, pomoci nichZz mapuji vztah UraSimy a rodicu.
Toto odkryvdni pribéhu za textem, pronikdni do rovin déni, umozriuje hrdctim
hlubsi proniknuti do postav a vytvdri zdklad pro jedndni v roli a rozhodovd-
ni za postavu. Rozhodovdni postavy je vidéno komplexnéji, v konkretizovanych
souvislostech, ,,materidl® pro byti a rozhodovdni v postavé je bohatsi.

Pribéh je ukotven v textu, jeho platnost je odvozena z faktli vnimatelnych
a dostupnych v textovém materialu. Zaroven vsak je abstrakci, konstruktem,
je tedy ur€ovan i procesem konstruovani. Ten je dan souborem urcitych kom-
petenci a zkuSenosti uzivatele. Jist¢ zndme z vlastni zkuSenosti, jak je pfi-
beh téhoz textu vypravén rizné rdznymi ¢tenari. Nékdy se pribéhy lisi uz



